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НЕКОТОРЫЕ ЗАМЕЧАНИЯ К СОДЕРЖАНИЮ ТЕСТОВ

ПО МАТЕМАТИКЕ В СИСТЕМЕ ДИСТАНЦИОННОГО

ОБРАЗОВАНИЯ ВЫСШЕЙ ШКОЛЫ

В статье изложен взгляд авторов на содержание тестовых заданий для студентов, обучающихся

математике в системе дистанционного образования.
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Задания с выбором одного правильного ответа в тестовой практике

распространены достаточно широко, что объясняется удобством этой формы, в

первую очередь, для автоматизации контроля знаний. Студенты и школьники

относятся к таким заданиям хорошо из-за обязательного наличия там правильного

ответа, хотя и вместе с неправильными [1].
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Такие задания, называемые заданиями в закрытой форме, состоят из основного

текста, в котором формулируется вопрос или дается постановка задачи, и

нескольких вариантов ответа. Правильный ответ на вопрос называют райтером.

Дистрактором (от англ. to distract – отвлекать) называется неправильный, но

правдоподобный ответ, в заданиях с выбором одного или нескольких правильных

ответов [2].

Одна из задач разработчика теста – сделать неправильные ответы правдоподобными

для незнающих студентов.

Психологический смысл применения дистрактора заключается в создании

интерферентной среды тестирования, развивающей рефлексивное мышление. В такой

среде приходится искать аргументы в пользу того или иного ответа. В итоге появляется

привычка аргументировать выбор ответа. Известно, что аргументированные знания

всегда ценнее и прочнее знаний неаргументированных [2].

Современная модель структуры познавательной деятельности обучающегося

предполагает уровневый подход описания достижений учащихся (И.Я. Лернер,

В.П. Беспалько и др.).

Первый уровень связан с непосредственным воспроизведением по памяти

содержания изученного материала и его узнаванием. Второй уровень предполагает

понимание и применение знаний в знакомой ситуации по образцу, выполнение

действий с четко обозначенными правилами. Третий уровень включает применение

знаний в измененной или незнакомой ситуации [3].

Тесты по математическим дисциплинам в закрытой форме с множественным

выбором экономят трудовые затраты педагогических работников, однако мы

убеждены в следующем:

1) Задания не должны сводиться к воспроизведению изученного материала по

памяти или к шаблонному выполнению действий по алгоритму.

2) При выборе дистракторов следует учитывать типичные ошибки, допускаемые

студентами при решении задач. Если испытуемый не знает материал, то все

дистракторы должны быть одинаково привлекательны, а выбор любого из

них – случайным и равновероятным.

3) По возможности формулировка заданий должна быть такой, чтобы

правильный ответ не мог быть вычислен путем подстановки вариантов
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ответов в условие; не было возможности найти ответ в поисковой системе

или путем применения онлайн-калькулятора.

4) Поиск правильного ответа приводил к лучшему пониманию содержания

изучаемого курса.

Предлагаем несколько примеров создания тестовых заданий, удовлетворяющих,

на наш взгляд, таким требованиям:
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При решении задачи студентом могут быть допущены различные виды ошибок,

в том числе негрубые арифметические. Считаем, что такие ошибки при понимании

сути выполняемого задания не должны приводить к оценке в ноль баллов.

Целесообразно введение дифференцированной оценки тестового задания с

различным весом ответов. Такая разветвленная оценка тестов впервые была

использована на кафедре высшей математики МИИГАиК при разработке

Централизованного тестирования в конце 90-х гг.

Все тестовые задания апробированы в системе дистанционного обучения

МИИГАиК.
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